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Título 

“Prácticas de enseñanza de la Historia basadas en la metodología de investigación histórica. Estudio de casos en un 6° año EPB y en un 3° ESB de escuelas del Partido de San Martín en el marco de los nuevos diseños curriculares en la Provincia de Buenos Aires”
Resumen
La presente investigación, de tipo exploratoria, se proponer examinar uno de las problemáticas de investigación en el campo de la Didáctica de la Historia: la investigación en el aula, el trabajo con conceptos y escrituras que hacen al oficio del historiador y su relación con estrategias de aprendizaje desarrolladas por los alumnos. No constituye un fin en sí misma. Su finalidad es explorar sobre prácticas de enseñanza basadas en la metodología histórica, las estrategias de aprendizaje, y las significaciones y sentidos puestos en juego a partir de la experiencia. Consideramos que su carácter exploratorio, en buena medida, está determinado por la intención de convertirse en insumo para investigaciones posteriores.

El desarrollo de la misma implica el diseño y puesta en práctica de unidades didácticas desde este enfoque  en dos casos 6º de EPB y 3º de ESB, años terminales de ciclo, de escuelas públicas del Partido de San Martín, escuelas integrantes de la unidad académica del ISDF  Nº 174 Rosario Vera Peñaloza.
. Palabras claves del proyecto de investigación.
Escuelas públicas, prácticas de enseñanza, años terminales de ciclo, investigación en el aula, estrategias de aprendizaje, conceptos y escrituras en Historia, significación y sentido de la Historia en la escuela

Planteamiento del problema y focalización del objeto 
Dentro de prácticas no tradicionales de enseñanza, la investigación como opción didáctica tiene teóricamente todos los elementos  para organizar la práctica escolar desde una perspectiva innovadora, aunque su implementación y aún su formulación como propuesta teórica completa requiere de la reflexión y experiencia como línea de investigación.

Al mismo tiempo, y en función de la formación de los alumnos de EGB y de ESB, se considera que un abordaje de los distintos aspectos de la realidad social, comprendidos en la dimensión temporal, posibilita una mejor explicación y comprensión de los hechos y procesos sociales. En consecuencia, el trabajo con los contenidos escolares de esta área implica la selección del conocimiento producido en la disciplina  y  su reconstrucción en el hecho educativo por diferentes instancias mediadoras. El tratamiento de la realidad social aquí propuesto, se considera, contribuirá a facilitar en los alumnos el desarrollo de las capacidades para pensar históricamente, analizar, comprender y desempeñarse más adecuadamente en la realidad social a partir de una actitud reflexiva, participativa y crítica.

El interés de este equipo de investigación es contribuir al conocimiento de problemáticas de la Didáctica de la Historia y  las Ciencias Sociales indagando sobre prácticas de enseñanza basadas en “la investigación en la escuela” a partir de contenidos disciplinares de la Historia y las Ciencias Sociales y mediante la atención sostenida de los docentes e instituciones participantes.

Por lo tanto el punto de partida que guía esta investigación se constituye en la afirmación de que las experiencias de investigación en la escuela son  potencialmente más significativas para lograr el mejoramiento de la enseñanza de las Ciencias Sociales. Se aspira a desarrollar una actividad de investigación que proporcione instrumentos teóricos y propuestas válidas de intervención para la concreción de nuevos lineamientos  cuniculares  organizados en torno a la investigación escolar.
Objeto de la investigación
La relación entre las estrategias de aprendizaje, de construcción de significaciones y sentidos del conocimiento histórico, que ponen en juego los alumnos y las estrategias de enseñanza que los docentes proponen basadas en la metodología de investigación histórica. Se tomarán como casos dos cursos terminales de ciclos: un 6° año de la Escuela Primaria Básica y un 3° año de la Escuela Secundaria Básica, en escuelas del área académica del  ISDF N° 174,  San Martín Provincia de Buenos Aires
Preguntas a las  que intenta proponer algunas respuestas provisorias: 

¿Cuál es la potencialidad de prácticas de enseñanza de la Historia basadas en la metodología de investigación histórica para resignificar y atribuir nuevos sentidos al conocimiento histórico en la escuela? ¿Qué procedimientos y estrategias específicas en el aula se ponen en interacción para la apropiación del conocimiento histórico en los alumnos? 

Hipótesis del proyecto de investigación

Prácticas de enseñanza de la Historia basadas en la investigación  permiten a los alumnos el desarrollo de estrategias de aprendizaje que dan cuenta de la construcción de nuevas significaciones y sentidos del conocimiento histórico en la escuela

Objetivos 

Objetivos generales 

· Aportar conocimiento para pensar un problema clave de la didáctica: una construcción específicamente didáctica del conocimiento histórico disciplinar. Conocimiento que se concibe necesario para la formación de los docentes en  prácticas superadoras de enseñanza que  respondan a los avances del conocimiento sobre la enseñanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales 

· Identificar  uno de los campos de estudio disciplinar pasible de un desarrollo didáctico que recupere y despliegue en toda su complejidad el entramado conceptual que hace tanto al objeto: tiempo histórico, como al “hacer”, el oficio del historiador. De forma tal que la Historia escolar no sea una “simplificación” de la Historia para la formación de historiadores, sino que respete esta vigilancia epistemológica, no obstante se estructura desde una perspectiva didáctica.

· Superar la dicotomía o tensión teoría - práctica, sirviendo esencialmente a objetivos transformadores de la realidad, a fin de modificar aspectos sustanciales como el proceso de producción y apropiación del conocimiento histórico en la escuela
Objetivos específicos
· Comprender con profundidad y desde el contexto en que se producen las prácticas, el significado de estrategias de aprendizaje que dan cuenta de la construcción de nuevas significaciones y sentidos del conocimiento histórico en la escuela

· Comprender e interpretar las significaciones y  sentidos que después de la experiencia atribuyen al conocimiento histórico los alumnos participantes

Justificación 
El interés de este equipo de investigación es contribuir al conocimiento de problemáticas de la Didáctica de las Ciencias Sociales indagando sobre el “modelo didáctico de investigación en la escuela” a partir de contenidos disciplinares de la Historia y mediante la atención sostenida de los docentes e instituciones participantes

Este proyecto de investigación intenta reflexionar, poder preguntarnos sobre un hacer, enseñar historia.  Definir la práctica como eje de reflexión no significa que ésta se aborde desde un  aspecto técnico instrumental (al que estamos tan acostumbrados, cuando de didáctica se trata), desde una hacer sin la consciente reflexión sobre supuestos teóricos que le den sentido. Muy por el contrario se piensa la práctica como praxis (actividad reflexionada).


  El intento es iniciar un camino que profundice en la investigación, recree nuestra práctica y, a través de ella, dé nueva luz a la teoría para rescatar nuestra actividad del saber de opinión y de la práctica rutinaria. Existe un consenso generalizado sobre la crisis de la escuela, sobre una necesidad de cambio formulada desde distintos sectores, dentro de la escuela y fuera de ella. La enseñanza de la historia no escapa a esta problemática en la cual se encuentra inmersa y desde donde también se explica (Moglia, 1995).


De nuestra experiencia con docentes surgen siempre algunas inquietudes compartidas tales como: “A nuestros alumnos no les gusta la historia...o no quieren estudiar historia...” parece una pregunta reiterada a lo largo de varios años en diferentes cursos y por sus alumnos a diferentes docentes.
De este modo, el criterio para la toma de decisión que hemos elegido es aquel problema que los propios docentes priorizan: la necesidad de prácticas de enseñanza que favorezcan el desarrollo de estrategias de  aprendizaje del conocimiento histórico a partir generar nuevas significaciones y los sentidos de la Historia en la escuela.

Marco teórico 

Toda práctica de enseñanza se fundamenta en una determinada concepción de aprendizaje. La metodología basada en la investigación intenta recoger las aportaciones más significativas que la psicología realizó sobre el aprendizaje; pero sobre todo se fundamenta en la idea de que el aprendizaje se realiza mediante un proceso de indagación. Así una metodología basada en la investigación para la enseñanza de la Historia propone que la investigación se convierta en el eje que articula el conjunto de las diversas actividades que se desarrollarán en el aula. Adopta de esta forma una organización según criterios básicos en los que la perspectiva de la investigación -entendida, fundamentalmente como el planteamiento de problemas y un trabajo específico con estos en el aula- es algo básico y caracterizador (García, García 1989) (Merchán Iglesias, García, 1995).  

Con referencia a lo expuesto, corresponde aclarar que si bien el término “investigación” es el más adecuado y recupera de manera más pertinente los procedimientos que se encuentran ligados a la “resolución de problemas”, para “ la investigación en el aula”
 el acento está puesto, además, en las cuestiones relativas a la búsqueda y reconocimiento de los mismos. Más aún, la perspectiva propuesta por el modelo en cuestión, con relación a la “resolución”, es menos finalista y se detiene principalmente en el proceso, es decir, en el tratar, enfrentar y trabajar con los problemas y no sólo en el producto del proceso. 

En general, en la bibliografía sobre el tema existe un acuerdo en relación con los criterios para discriminar el conjunto de procedimientos susceptibles de ser enseñados en la escuela: el nivel de disciplinariedad y de prescripción (Monereo Font, 1997)

De acuerdo al primero se pueden distinguir aquellos procedimientos que son propios de un corpus de conocimiento (disciplina o área curricular), de aquellos otros procedimientos que pueden enseñarse indistintamente en diferentes disciplinas. Los procedimientos disciplinares suelen estar íntimamente vinculados a la epistemología de cada disciplina, es decir, a los procesos y mecanismos a través de los cuales la disciplina construye sus conocimientos y su significado depende del marco conceptual en el que se aplica. Los procedimientos interdisciplinares, no dependen únicamente del contenido específico y tiene un mayor grado de generalidad. 

La ciencia del siglo XX se caracteriza por la pérdida de la certidumbre. No se trata entonces que la educación proporcione a los alumnos conocimientos como si fueran verdades acabadas, sino que los ayude, a partir de verdades parciales, a reconstruir una concepción crítica e integradora.

En el marco de los enfoques constructivistas de la enseñanza y del aprendizaje se reconocen dos líneas de pensamiento en relación con la definición de la noción de estrategia de aprendizaje (Monereo Font, 1997). Los pioneros fueron los modelos de procesamiento de la información, liderados por autores como Danserau (1978), Weinstein y Mayer (1986), Zimmerman y Schunk (1989) (citados por Monereo Font, 1997, pág. 29) que estarían de acuerdo en considerar las estrategias de aprendizaje como “secuencias integradas de procedimientos o actividades que se escogen con el propósito de facilitar la adquisición, el almacenaje y/o la utilización de información o conocimientos”( Monereo Font 1997, pág. 29)

Más recientemente los modelos de aprendizaje situado admiten la idea básica de unos sistemas individuales de tratar y gestionar la información  y consideran que el origen y desarrollo de estos sistemas y su uso funcional se deben analizar e interpretar siempre en el seno de situaciones de interacción social, retomando así los enfoques socioculturales defendidos por Vygostki, Bruner o Rogoff. Desde esta posición una estrategia sería una acción socialmente mediada y mediatizada por instrumentos como son los procedimientos.

En general, las estrategias se definen como procesos o actividades mentales deliberadas, intencionales, propositivas, es decir conscientes. Toda actuación estratégica requiere tres momentos: planificación, regulación y evaluación por lo que precisa poner en juego una capacidad específicamente humana como es la de darnos cuenta de lo que estamos pensando en un momentos dado: la capacidad metacognitiva.

De acuerdo con lo explicitado, definimos en esta investigación, una estrategia de aprendizaje como un proceso de toma de decisiones consciente e intencional que consiste en seleccionar los conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales necesarios para cumplir un determinado objetivo siempre en función de las condiciones de la situación educativa en que se produce la acción” (Monereo Font, 1997, pág.30). 

Metodología y diseño de la investigación 
La presente investigación se considera de tipo exploratoria. Se ha propuesto examinar un tema o problema de investigación poco estudiado en el campo de la Didáctica de la Historia en nuestro país. Tiene como finalidad familiarizarnos con fenómenos (la investigación en el aula, el trabajo con procedimientos que hacen al oficio del historiador y estrategias de aprendizaje) que en un contexto de prácticas dominantes de enseñanza “tradicional” es poco frecuente. No constituye un fin en sí misma. Su finalidad es explorar sobre las prácticas basadas en la metodología histórica, su proceso y resultados. Consideramos que su carácter exploratorio, en buena medida, está determinado por la intención de convertirse en insumo para investigaciones posteriores.
El universo de análisis está conformado por: los alumnos de 6° año de EGB y 3º de ESB  de las escuelas públicas del Partido de General San Martín. 

Se ha establecido como unidades de análisis, en tanto elementos a partir de los cuales se obtiene la información para la investigación: 

Alumnas y alumnos de sexto año de la Educación General Básica y tercero de la Escuela Secundaria Básica que participan de la experiencia de implementación de prácticas de enseñanza de la Historia basadas en la metodología histórica

La muestra se conformará con los alumnos de 6 º año EPB  y de 3º año ESB de las siguientes escuelas: Nivel primario- Escuela primaria Nº 86 y Nivel secundario- Escuela Secundaria Nº 22.  
Para la conformación de la muestra se siguieron criterios de selección no probabilísticos, del tipo definido por Buendía L (1999), como muestreo accidental.  Esta autora plantea que en este tipo de muestreo, los investigadores seleccionan aquellos casos que estén más disponibles o bien aquellas personas que tengan un interés especial para la investigación y sean convenientes a la misma.


Los pasos que se han seguido para la selección de las técnicas e instrumentos corresponden centralmente a:

a. listar la/s variable/s involucrada/s

b. revisar su definición conceptual y comprensión de significado.

c. seleccionar el instrumento que de manera más confiable y con mayor validez permita la recolección de la información y la adaptación al estudio en cuestión

En tanto variable dependiente se ha seleccionado: Estrategias de aprendizaje significativo del conocimiento histórico. 

En el contexto de la presente investigación, a partir de un análisis preliminar,  los indicadores y respectivos valores, que permiten orientar la observación de las estrategias de aprendizaje con relación a prácticas de enseñanza de la Historia basadas en la investigación en el aula, se han establecido  en:

1. Indicador: Definir la pregunta inicial o el problema histórico a investigar

Valores:

Falta de reconocimiento de la pregunta como eje o idea rectora de la investigación

Reconocimiento de la pregunta-eje y apropiación de la misma

Planteo de posibles preguntas pertinentes o susceptibles de transformarse en eje de la investigación del grupo

2. Indicador: Plantear posibles respuestas a la pregunta eje

Valores:

Falta de planteo de respuestas pertinentes, falta de claridad

Apropiación de respuestas formuladas por otros compañeros del curso

Formular hipótesis claras y pertinentes con el problema planteado

3. Indicador: Adquirir información

Valores:

Falta de propuestas de selección de fuentes

Busca y selecciona diferentes fuentes pertinentes (orales, escritas, gráficas, visuales, etc.) 

Sabe buscar información cuando la fuente no está presente

4. Indicador: Incorporar la  información

Valores:

No puede recuperar la información obtenida de las fuentes

Tiene memoria de la información obtenida o recibida

Mantiene y consolida la información que necesitará recuperar más adelante

5. Indicador: Interpretar información, traducirla en un código o lenguaje en el que resulte más informativa o manejable. Por ejemplo: interpretar un fenómeno de acuerdo con un modelo.

Valores:

No puede traducir la información de un código numérico a un código verbal.

Reconocimiento de los parámetros que permiten establecer relaciones de similitud entre la realidad y el modelo

El uso estratégico del conocimiento, más allá de analogías, modelos o el formato representacional.

6. Indicador: Analizar la información, extraer consecuencias que no están presentes, inferencias causales, deductivas y analógicas. 

Valores:

Análisis y comparación de información

Establecimiento de relaciones entre modelo e información

Realizar inferencias con el fin de extraer nuevos conocimientos implícitos en la información presentada

7. Indicador: Comprender la información, relacionada entre sí y con otros conocimientos previos

Valores:

Relación de diversos factores causales en la explicación de la información

Análisis y contratación de explicaciones diversas de un mismo fenómeno

Organizar la información conceptual y jerárquicamente para poder elaborar las respuestas a la pregunta o problema objeto de indagación.

8. Indicador: Comunicar la información. Representación en lenguajes explícitos ya sea en forma oral, escrita, dibujos o imágenes

Valores:

Respuesta a preguntas

Planificación y elaboración de guiones

Exposición y defensa de la propia opinión

Uso de recursos y técnicas de expresión

En virtud del tipo de fenómeno a estudiar, se ha optado para la recolección de la información, por:

1) Observaciones de clase a través de observación participante en su modalidad de observación selectiva: observación de clases en las aulas de las escuelas. Las observaciones de clases se llevarán a cabo durante la etapa de seguimiento y monitoreo de la experiencia en las aulas. Corresponderá una observación por cada etapa de la implementación: período de desarrollo de contenidos curriculares, período de la problematización, período del desarrollo de la investigación en el aula y proceso de elaboración de conclusiones en los pequeños grupos y en el grupo -clase.

Las observaciones serán realizadas por los integrantes del equipo de investigación y se adoptará  un sistema de registro descriptivo con categorías 

2) Entrevistas semi-estructuradas (inicial y final) a los alumnos de los cursos participantes en las experiencias

3) Trabajos parciales y finales desarrollados por  alumnos participantes de la experiencia

4) Notas de campo y diario del investigador

2.9 Cronograma
	Actividades
	Meses

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	Etapa de discusión acerca de conceptos clave del marco de anclaje.

Etapa de distribución de la tarea del equipo

Etapa de la elaboración del diseño, organización e implementación del plan curricular de acuerdo al enfoque didáctico propuesto

Elaboración e implementación de entrevistas semi-estructuradas iniciales  a  alumnos participantes
	x
	x
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Período de seguimiento y monitoreo de la implementación de la experiencia  en las aulas

Elaboración e implementación de los instrumentos y técnicas de investigación seleccionados

Observaciones de clase a través de observación participante en su modalidad de observación selectiva: observación de clases en las aulas de las escuelas. Las observaciones de clases se llevarán a cabo durante la etapa de seguimiento y monitoreo de la experiencia en las aulas. Corresponderá una observación por cada etapa de la implementación: período de desarrollo de contenidos curriculares, período de la problematización, período del desarrollo de la investigación en el aula y proceso de elaboración de conclusiones en los pequeños grupos y en el grupo -clase.
	
	
	x
	x
	x
	x
	x
	
	
	
	
	

	Elaboración e implementación de los instrumentos y técnicas de investigación seleccionados

Entrevistas semi-estructuradas a  alumnos de los cursos participantes en las experiencias

Desarrollo de categorías de codificación: redactando una lista de todos los temas, conceptos, interpretaciones, proposiciones y tipologías identificados y/o construidos hasta el momento y durante el análisis inicial

Agrupación el material codificado

Armado de la matriz cualitativa

Elaboración de informes parciales
	
	
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	
	
	

	Codificación de todos los datos: notas de campo y trabajos finales de los alumnos

Agrupación el material codificado 

Armado final de la matriz cualitativa

Relativización de los datos
	
	
	
	
	
	
	
	
	x
	x
	x
	

	Elaboración de informe final
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	x
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� Quedan de esta manera señalados dos campos diferentes. El de la investigación como práctica de la producción científica y el de la investigación en el aula, y si bien no corresponde aquí detenernos en el debate sobre la distancia epistemológica entre el “conocimiento científico” y el “conocimiento cotidiano”  que se encuentra en tensión y juego con relación al modelo didáctico, consideramos adecuado señalar que cada uno de ellos si bien participan de prácticas comunes, dinámica similar en la evolución de los conceptos y frecuentemente con sus raíces en el conocimiento cotidiano, los sabemos correspondientes a distintas instancias de producción de conocimiento. 





